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Yorwort

Dieses Buch wendet sich an Personen, die direkt oder indirekt in Projekte des Neu-
baus, Umbaus oder der Sanierung von Schulgebiuden einbezogen sind — Lehrer
und Lehrerinnen, Schulleitungen, Fachleute der Schulverwaltung, Personen in den
Bauimtern der Sachaufwandstriger, Architekten und Architektinnen sowie wissen-
schaftlich titige Pidagoginnen und Pidagogen. Es schliefSt an Themen im Kontext
der Schulqualititsforschung an, die der Verfasser seit 1984 in Theorie und Praxis
verfolgt hat. Zu nennen sind vor allem die Entwicklungsbedingungen der einzelnen
Schule, die Organisationsberatung in Schulen, die Bildungsreform und die Inklu-
sion. Hinzugekommen ist mit der Hinwendung der Erziehungswissenschaft zu den
Fragen nach der Lern- und Bildungsqualitit von Riumen, dem ,spatial turn®, die
Suche nach den Merkmalen von bildungsférderlichen Riumen in Schulen. Schul-
riume sollen den jungen Menschen optimale Bedingungen fiir Lernen, Bildung,
Entwicklung und Wohlbefinden, kurzum: fiir ein gedeihliches Aufwachsen in der
inklusiven Schule bereitstellen.

Angestoflen wurde die Auseinandersetzung mit der Qualitit der Schulriume durch
die in der Schulpidagogik recht salopp verwendete Formulierungvom Raum als dem
»dritten Pidagogen®. Thren Ursprung hat diese padagogische Formel in einem Kon-
zept der Elementarpidagogik, das in den spiten 1960er Jahren im zwischen Modena
und Bologna gelegenen Stidtchen Reggio Emilia erprobt wurde. Es trigt seither die
Bezeichnung ,Reggio-Pidagogik®. Die grofle Bedeutung, die die Reggio-Pidagogik
dem Raum fir die Erzichung der Kinder zuspricht, kommt in jener Formulierung
zum Ausdruck, der Raum sei ,,der dritte Pidagoge” (nach den beiden Erzicherinnen
tiir eine Gruppe von etwa 30 Kindern).

Von dieser Formulierung wird (nicht nur) im schulpidagogischen Diskurs cifrig
Gebrauch gemacht, um die erzicherische Kraft von ideal gestalteten Schulriumen
zu betonen. Es wird zwar allenthalben gefordert, Schulen sollten ihren architektoni-
schen Gestaltungsspielraum besser nutzen, und auch an praktischen Beispielen man-
gelt es nicht. Aber es ist offen, was es inhaltlich bedeutet, wenn von der Erziehung
durch den Raum die Rede ist. Deshalb spricht der Buchtitel von einer Leerformel.
Wie kommen also beide, Erzichung und Schulraum, zusammen? An diesem Punke
setzen die Uberlegungen des Buches an. Es wird ein heuristisches Modell vorgestellt,
das den Zusammenhang von unterschiedlichen schulischen Raum- und Gebiude-
typen einerseits und erzicherischen Wirkungen andererseits theoretisch begriindet
und nachvollzichbar erklirt. Dazu werden immer wieder Beispiele herangezogen
und Einblicke in die Schulpraxis, auch in die Bauberatungspraxis, vorgestellt, ohne
dass der Anspruch auf Wissenschaftlichkeit vernachlissigt wiirde.
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Der Buchtext wire ohne die Zusammenarbeit mit einigen Schulen und dem regen
Austausch mit Architekten nicht zustande gekommen. Ich danke vor allem jenen
Schulen, in denen jeweils eine mehrjihrige Begleitung der Schulentwicklung state-
gefunden hat: dem Kollegium der Grund- und Mittelschule Thalmissing, geleitet
von Ottmar Misoph; dem Kollegium des Albrecht Ernst Gymnasiums Oettingen
unter wechselnder Leitung von Claudia Langer, Giinther Schmalisch und Chris-
tian Heinz; dem Kollegium der Erzbischéflichen Pater-Rupert-Mayer-Volksschule
Pullach, geleitet von Barbara Reif. Danksagen mochte ich auch jenen Architekten
und weiteren Baufachleuten, mit denen ich iber Jahre hinweg im Gesprich war
oder enger kooperiert habe: Wolfgang Obel, obel architekten GmbH, Donauw®érth;
Markus Wiirmseher, ehemals obel architekten GmbH; Werner Beck, Architektur-
biiro Beck Hauk Denzinger, Neuburg a.d. Donau; Zeljko Marin, Architekturbiiro
Marin GmbH, Basel; Karin Doberer und ihr Team der Pidagogischen Baubeglei-
tung, Inhaberin der Firma LernLandSchaft, Réckingen. Dariiber hinaus sei all jenen
Personen gedankt, die mit Fotos zum Buch beigetragen haben. Schliefllich mochte
ich jenem Mitarbeiter und jenen Mitarbeiterinnen danken, die mir mit Anregun-
gen, Moderation von Beratungsprozessen in Schulen und deren Aufarbeitung zur
Seite gestanden haben: Christina Schmidtlein-Mauderer, Hildegard Schmidt und
John Andreas Fuchs. Nicht zu iibersehen ist das Bild auf dem Bucheinband. Das
Gemilde mit dem Titel ,,tegning” (,Zeichnung®) stammt von der dinischen Kiinst-
lerin Eva Kobberrod. Ich danke ihr fiir diese Bereicherung des Buches.

Eichstitt und Schwibisch Hall im Februar 2024
Wolfgang Schonig



1 Einleitende Uberlegungen

Wer sich heute mit der inzwischen iiberbordenden Fachliteratur zum Schulraum
als Lern-, Lebens- und Aufenthaltsort befasst, st6t unweigerlich auf die Formulie-
rung, der Raum sei ,,der dritte Pidagoge®. Die Formulierung ist wie ein roter Faden,
der sich durch die Raumdiskussion, Fachbiicher und Zeitschriftenbeitrige zicht. So
wird beispielsweise von dem bekannten Bildungsjournalisten Reinhard Kahl dem
Buchtext von Michael Baum und Oliver G. Hamm (2010) das Thema des ,,Dritten
Pidagogen® als Leitmotiv vorangestellt. Kahl zitiert die Schliisselperson der Reg-
gio-Pidagogik, den 1994 verstorbenen Loris Malaguzzi (ohne Quellenangabe), der
Lehrer sei der erste Pidagoge, die Mitschiiler der zweite und der Raum der dritte.
Offenbar ist diese Lesart vom Raum als dem dritten Pidagogen iiber Schweden zu
uns gelangt und inzwischen tiber die Kontinente verbreitet worden, was am Beispiel
Australiens ablesbar ist (Miller 2019). Bemerkenswert ist indes, wie selbstverstind-
lich diese pidagogische Formel allenthalben verwendet wird, ohne sie inhaldich zu
filllen. Wenn aber dem (Schul)Raum cine bildende und erzicherische Kraft zuge-
sprochen wird, dann stellt sich die Frage nach der inhaltlichen Ausarbeitung eines
entsprechenden Erziehungsverstindnisses: Wie kann der Schulraum erzichen?
Eine Vorstellung von dem Gemeinten gewinnt man, wenn man die reichhaltig gestal-
teten Bildbidnde zum Zusammenhang von Schulbau und Lernen betrachtet, so etwa
die Verdffentlichungen von Josef Watschinger und Josef Kiihebacher (2007), von
Wolfgang Schonig und Christina Schmidtlein-Mauderer (2015) oder die internati-
onalen Einblicke in die gebauten Bildungslandschaften von Prue Chiles (2015) und
Mark Dudek (*2015). Hier wird an zahlreichen Beispielen fiir Schulneubauten, fiir
die Restaurierung und Modernisierung von Bestandsgebiduden und eben auch fiir
die Neugestaltung der Innenriume sichtbar gemacht, dass es sich um Gegenentwiirfe
zur konventionellen, linear gebauten Riegel- bzw. Flurschule handelt. Die Schule:
abgebildet als ein dsthetisch ansprechender und architektonisch vielseitiger Ort fiir
junge Menschen, der zum Lernen einlidt und an dem das Aufwachsen eine subjektiv
bedeutsame Erfahrung wird. Die Schule soll als ,gebaute Pidagogik' die Identitits-
entwicklung der Heranwachsenden voll umfinglich férdern und zu einem ,,Kraftort
des neuen Lernens® werden (Watschinger & Kiihebacher 2007, Einleitung, 12). Wo
sich die Schule fiir den jungen Menschen und seine Bildungsanstrengungen offnet,
muss sich auch ihre Architektur 6ffnen. Durch ein pluriformes Raumangebot sollen
alle Daseinsvollziige des Heranwachsenden im Kontext von Lernen und Bildung
eine konstruktive Antwort finden.

Maflgebend fiir dieses Anliegen ist die Erkenntnis, dass die dynamische moderne
Gesellschaft eine Schule benétigt, die auf die raschen gesellschafilichen Verinderun-
gen reagiert, ja, sie mit ihren piidagogischcn Programmen sogar antizipiert. Wie die
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zukiinftige Welt aussechen wird, entzieht sich jeder soliden Prognose. Aber wir ken-
nen cine Reihe von Entwicklungsindikatoren, die uns mahnen, jetzt Entscheidun-
gen fiir eine bessere Schule von morgen zu treffen. Mit ihrer scharfsinnigen Analyse
gesellschaftlichen Wandels haben der norwegische Schulforscher Per Dalin und
der Kanadier Val Rust (1997) zehn Indikatoren identifiziert. Sie bezeichnen sie als
»Revolutionen®, d.h. ,langfristig (d. h. auch in der iiberschaubaren Zukunft) wirk-
same, die Gesellschaft verindernde Grundstromungen von hoher Durchschlags-
kraft“ (Dalin & Rust 1997, 21). Die Forscher duflern nachvollziehbare Zweifel
daran, dass die Schule als Institution tiberleben kann, wenn sie sich nicht radikal
indert. Bereits heute miissten Schulen vorausschauend auf die nichsten Schiilerge-
nerationen gebaut werden. Selbstredend, dass diese neue Institution Schule nicht
blof auf die von internationalen Schulleistungsvergleichen vorwiegend verlangten
fachlichen Kompetenzen zielt, sondern auf Kompetenzen, die eine friedvolle, solida-
rische, demokeratische, klimafreundliche und gerechte Gesellschaft benotigt. Dafiir
muss die Schule anders gebaut werden.

Wie weit wir auf diesem Weg zu einer Einheit aus Architektur und Schulkultur schon
vorangeschritten sind, lasst sich schwer ermitteln. Zwar erzeugen die ,Eyecatcher’
in den genannten Binden den Eindruck einer rasch sich erneuernden Schulland-
schaft, tatsichlich geht der Umbau der Schule aber nur langsam voran. Die Corona-
Pandemie hat uns durch die Berichterstattung vor allem der Fernsehsender einen
tiefen Einblick in die Klassenzimmer deutscher Schulen gewihrt. Von wenigen Aus-
nahmen abgesehen zeigt(e) sich immer wieder dasselbe Bild: karge Klassenzimmer,
ancinandergereiht an #risten Fluren; in den Lernraumen hintereinander gestaffelte
Tischreiben mit der Blickrichtung nach vorn zur Lehrkraft — ,serielle Pidagogik®
(Rittelmeyer) in dden Schulriumen.

Dieses Buch geht der Frage nach, wie eine Schule architektonisch beschaffen sein
sollte, die dem Anspruch, durch die Wirkungen ihres Raums einen erzicherischen
Beitrag zum Aufwachsen junger Menschen zu leisten, geniigen kann. Wenn es denn
stimmt, dass der Raum der ,,dritte Pidagoge® ist, dann muss sich zweierlei darlegen
lassen. Zum einen bendtigt man Vorstellungen davon, welche Schulriume auf wel-
che Weise in jungen Menschen positive Spuren hinterlassen. Zum anderen braucht es
einen zragfihigen Begriff von Erziehung, der das Gebaude als ,pidagogische Archi-
tektur® stiitzt, wenn das Reden vom ,dritten Pidagogen® nicht erzichungstheore-
tisch leer bleiben soll.

Dazu wird die folgende Systematik erarbeitet. Das Buch ist in zwei grofSe Teile
gegliedert. 7ei/ I (Kap. 2 bis 6) legt den aktuellen Diskussionsstand zur Wirkung von
Riumen und die Propagierung cines ,erzichenden Raums® dar. Die vornehmlich
empirische Forschung wird darauthin gepriift, inwieweit sich ein Zusammenhang
zwischen der Raumqualitit einerseits und dem Wohlbefinden und der Schulleis-
tung andererseits nachweisen lisst. Wenn von einem ,erzichenden Raum® oder dem
Raum als ,drittem Erzicher” gesprochen wird, setzt dies eigentlich einen Begriff von
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Erzichung voraus. Im Diskurs fehlt aber ein explizierter Erzichungsbegriff. Deshalb
wird ein funktionaler Erziehungsbegriff erarbeitet, der ein Konzept des ,erzichenden
Schulraums® zu tragen vermag. Damit sind die Grundlagen und die Briicke fiir den
Teil IT (Kap. 7 bis 9) des Buches geschaffen. Dort wird ein antinomisches Modell des
serzichenden Schulraums® konzipiert, in dem zehn padagogischen Dimensionen
nachgegangen wird, die paarweise geordnet werden. Sie weisen fiir die praktische
Schulpadagogik theoretisch fundiert aus, wie sich ,erzichende Raume* konzeptio-
nell fassen lassen. Deren Bedeutung fiir die inklusive Schulentwicklung wird geklrt.
So geschen besteht das Buch aus einem primir theoretisch begriindenden und einem
konzeptionellen, praxisbezogenen Teil.

Der erste Schritt im 7¢:/ I gilt dem Konzept der Reggio-Piadagogik mit dem Fokus
auf das Grundverstindnis vom Lern- und Lebensraum. Zwar gibt es auch heute
zahlreiche Initiativen, mit denen die Reggio-Pidagogik im Vorschulalter fruchtbar
gemacht wird, so sind bspw. Schwerpunkee in Berlin und Hamburg zu finden. Um
aber zu kliren, woher die Formulierung vom Raum als ,,drittem Piadagogen” stammt,
ist es sinnvoll, zum historische Konzept zuriickzugehen (Kap. 2). Dieser Exkurs lei-
tet zum Thema der Bedeutung des Raums fiir das Leben und Erleben des Menschen
iiber. Die theoretischen Grundlinien zum Raumbegriff, zur Wirkungsanalyse von
Riumen und der Diskussionsstand zur Raumtheorie werden vorgestelle (Kap. 3).
Dieser raumtheoretische Grundriss erlaubt es, die Erkenntnisse zum Raum auf die
Schulpadagogik und die der Schule zugewandten Architektur zu bezichen. Dafiir
sicht das Kapitel 4 drei Schritte vor. Zunichst werden die gestiegenen Lern- und
Bildungsanspriiche an die Institution Schule vor dem Hintergrund der gesellschaftli-
chen Modernisierung, aber auch der staatlichen Reformen im Schulwesen beleuchtet
(Kap. 4.1). Mit dem zweiten Arbeitsschritt wird ein praxeologischer Weg beschritten.
Es wird gezeigt, wie sich der architektonische Umbau im Schulwesen im Zusam-
menschluss von Menschen und im Engagement von Organisationen widerspie-
gelt. Hier wird auch das fiir die Praxis so leidige Thema der Schulbauvorschrifien
und -richtlinien behandelt (Kap. 4.2). Inwieweit das Zusammenspiel von wissen-
schaftlicher Padagogik, Architektur und Betroffenen gelingt, wird in Kapitel 4.3
erlautert. Die Sicht auf den Denkwandel bei Schulbehérden und Schultrigern wird
dabei beriicksichtigt. Damit sind die Informationen bereitgestellt, um stirker in
die Ergebnisse der empirischen Forschung cinzudringen (Kap. 5). Die Trennung von
Kapitel 4 ist durchaus kiinstlich. Aber sie ist gewollt, weil dieser deutliche Schnitt zu
einem besseren Verstindnis der verschiedenen Systemebenen — Praxis- gegeniiber
Forschungsebene — beitragen konnte. Die Forschungsergebnisse werden nach zwei
Gesichtspunkten voneinander unterschieden. Zum einen wird gezeigt, welchen Bei-
trag die empirische Forschung zum Verstehen des Zusammenhangs von Wohlbefin-
den und Schulraumparametern leistet (Kap. 5.1). Zum anderen wird dem Zweifel

nachgegangen, das Wohlbefinden in der Schule liefe sich woméglich durch eine
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schiilersensible Architektur und Schulraumgestaltung positiv beeinflussen, die Leis-
tung hingegen cher nicht (Kap. 5.2).

Im Kapitel 6 wird der Erzichungsbegriff gepriift, denn er generiert die Grundfrage
nach der Erzichung durch ,den dritten Pidagogen®, nimlich den Raum. Dieser
Teil steht zentral, d.h. in der Mitte des Buches, weil er, systematisch geschen, eine
Gelenkfunktion zwischen den analytischen Bestrebungen bis einschliefilich Kapi-
tel 5 und dem dann folgenden 7e:/ IT des Buches ab Kapitel 7 hat, von wo ab der
Text konstruktiv im Sinne der Erarbeitung von Modellvorstellungen verfasst ist. Es
wird ein bipolares bzw. antinomisches Modell entworfen, das mit fiinf Begriffspaa-
ren arbeitet. Von Antinomien wird deshalb gesprochen, weil es sich um scheinbare
Gegensitze handelt, um Begriffe, die zwar in Spannung zueinanderstehen, gleich-
wohl aufeinander angewiesen sind. Es handelt sich um Aktivitit und Bewegung vs.
Ruhe und Entspannung (Kap. 7.1); Beisammensein vs. sich zuriickziehen und fiir
sich sein (Kap.7.2); Individuelles Lernen und Spielen vs. kollektives Lernen und
Spielen (Kap. 7.3); Lernen mit digitalen Medien vs. Natur erfahren und sich gesund
ernihren (Kap. 7.4); Arbeiten vs. Feiern (Kap. 7.5). Es wird herausgearbeitet, inwie-
weit diese pidagogischen Dimensionen des Lernens und Lebens ein Gegeniiber in
der Qualitit von Schulrdumen — innen wie auflen — finden miissen. Kapitel 8 wen-
det sich der inklusiven Pidagogik zu. Spitestens seitdem die UN-Behindertenrechts-
konvention (UN-BRK) eine inklusive Pidagogik auch in unseren Schulen verlangt,
wird kontrovers diskutiert, inwieweit die Schule besondere Riume fiir Menschen mit
Handicaps vorhalten miisste oder wahre Inklusion mit ein und demselben Raum-
angebot fiir alle Lernenden gleichermafSen auskommen kann. Dazu bedarf es auch
einiger Hinweise zum Inklusionsbegriff und -verstindnis. Schlieflich wird themati-
siert, dass Schulriume nur dann ihr volles Potenzial entfalten kénnen, wenn es eine
Korrespondenz zwischen dem Raum und den Akteuren, also ihren Einstellungen und
Handlungsformen gibt (Kap. 9). Es ist zu erwarten, dass Einstellungen zam Raum-
angebot dann positiv geleitet werden kénnen, wenn die Akteure in den Prozess der
(Um)Bauplanung cinbezogen werden (Kap. 9.1). Letztlich ist die Einstimmung auf
neue Schulriume und die reformierten pidagogischen Praktiken aber keine Ange-
legenheit von cinzelnen Personen. Sie bedarf vielmehr der langfristigen, systemati-
schen und gemeinsamen Arbeit des gesamten Kollegiums an der Organisationskultur
der eigenen Schule — Schulentwicklung (Kap. 9.2). Mit einem Ausblick (Kap. 10)
werden Folgerungen aus den gesamten Uberlegungen vorgestellt und einige Leitge-
danken fiir den Schulraum der Zukunft zur Diskussion gestellt.
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